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Resumo

Esse artigo tem como objetivo apresentar um redi#oexperiéncia em que se
articulou a formacédo do conceito de selecdo natliaila a Histéria e Filosofia da Ciéncia
deste contetdo. Assim, este trabalho relata umariéqgia de aula simulada realizada na
disciplina de Ensino de Biologia no Ensino Médiomcalunos do noturno, do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universid&@eleral de Goias (UFG) no primeiro
semestre de 2015. O processo de andlise dos dades som o referencial tedrico utilizados
na disciplina sobre Historia e Filosofia da Ciénelatre eles o de Martins (1998) e Carneiro e
Gastal (2005). Além disso, utilizou-se para compsée do processo de formacgédo de
conhecimento os seguintes autores: Mortimer (1E#i)j (2002), Almeida e Alves (2009) e
Vygotsky (1988). Os temas abordados durante afatdm os conceitos de selecao natural,
mimetismo e camuflagem por meio da histéria de tcog&o deste conceito e da interacéo
entre os alunos, utilizando-se de conceitos préviesantamento de hipéteses. Foi percebida
a interacdo tanto entre os alunos quanto na relpgd@ssores-aluno e a motivacado a
participacdo na aula por motivo da escolha das dokigias. Avaliamos positivamente 0s
resultados observados durante e apds a aula simulexa vez que se conseguiu seus
objetivos iniciais abordando o conteldo de selag#aral aliada a historia e filosofia da
Ciéncia e utilizar de outras formas de apresenteordetdo, onde o professor ndo seria o
Unico obtentor de conhecimento. Além disso, foisped identificar uma efetiva participagéo
dos educandos de forma construtiva durante a auéso poderda promover, de forma
gradativa, uma maior apropriacdo de conceitosgigioiuos criticos sobre informacdes a que

estamos expostos a todo tempo.
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Abstract

This article has the objective to present an eepeg report in which it articulated
the formation of the concept of natural selectiombined with History and Philosophy of
Science. This work reports a simulated classroopereence held in high school Biology
teaching discipline, with students from the niglaripd of Biological Sciences teacher
formation course, Federal University of Goias (URG}he first semester of 2015. The data
analysis process was done with the theoretical dvaonk used in the discipline of History
and Philosophy of Sciences, including the Martit@9g8) and Carneiro and Gastal (2005). In
addition, to better understand the process of foonaof the knowledge we used the
following authors: Mortimer (1996), Jofili (20020 meida and Ahmed (2009) and Vygotsky
(1988). The topics covered in class were the cdscep natural selection, mimicry and
camouflage using the construction history of thameept and the interaction between the
students, further on embracing the previous coscapt hypotheses. The interaction was
perceived both among the students and on the oedtip teacher-student and a overall
feeling of motivation to participate in class asesault of the choice of methodologies. We
evaluated positively the results observed during) @fter the simulated class, since it got its
initial objectives addressing the content of ndtigalection combined with history and
philosophy of science using different ways of preisg the content, where the teacher is not
the holder of the knowledge. Moreover, it was palssio identify an effective participation of
the students in a constructive way during classis Thay promote, gradually, greater
appropriation of concepts, and critical individugithe matter of information we are exposed

to all the time.
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Introducao

A insercdo da Histéria e Filosofia da Ciéncia (HF@©}p curriculos escolares tém
ganhado cada vez mais espaco. A utilizacdo destdaipem aos conteudos disciplinares vem
sendo defendida por muitos pesquisadores como stes@s dificuldades na formacéo
professores. Isso porque acreditam que por meildado l6gico-histérica do contedado é
possivel a compreensdo de conceitos e o0 reconh&airda Biologia como uma construcao
conjunta entre a sociedade e as diversas tecns)aj@m da percepcédo das dificuldades dos
alunos (CARNEIRO; GASTAL, 2005).

Ja os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apowgue o ensino médio deve
ajudar no reconhecimento da Biologia “como um fdmenano e, portanto, historico, fruto da
conjuncédo de fatores sociais, politicos, econbmicai$urais, religiosos e tecnologicos”, e ser
capaz de “Identificar a interferéncia de aspectéstioos e culturais nos conhecimentos do
senso comum relacionados a aspectos biologicoRA@L, 1997, p. 21).

As juncdes destes conhecimentos nas aulas de &éadiologia podem contribuir
significativamente na compreensao dos conteudass @dlnos, dado que a construcdo do
conhecimento sera feita de forma historicizadaaelgal, possibilitando uma visdo realistica
da ciéncia. Deixando de lado a ideia da ciéncia g@e comete erros e esclarecendo
concepcOes erroneas sobre a linearidade do prodessanstrucdo do conhecimento que sao

propagadas ainda hoje.

Deve propiciar a construcdo de compreensdo dindd@caossa vivéncia material,
de convivio harménico com o mundo da informacaoemtendimento histérico da
vida social e produtiva, de percepc¢do evolutivavida, do planeta e do cosmos,
enfim, um aprendizado com carater pratico e crigiaoma participacdo no romance
da cultura cientifica, ingrediente essencial danawra humana (BRASIL, 1997, p.
7).

Neste contexto, cabe ao professor ser o mediadaodbecimento cientifico aos

alunos por meio, por exemplo, de discussdes qu&indm a ocorrer de forma espontanea.

Na escola, o professor tem um papel pedagégicoteevencéo do desenvolvimento
proximal do aluno. Ele provoca avangos, que namtaceriam espontaneamente,
para alcancar o objetivo do processo ensino-apragdim. Além do professor, as
interacdes com as outras criancas contribuem pareco do conhecimento. Essa
relacdo funciona como mediagcdo entre uma criarmara, sendo acdes relevantes
como fonte de troca de informacdes, para a promal@oaprendizado e do
desenvolvimento (ALMEIDA; ALVES, 2009).



Na busca pelas problematizagbes para a construgc&onthecimento, Vasconcellos
(1992) elenca problemas na metodologia expositisaue“auto risco de ndo aprendizagem”,

visto a pouca “interacao entre educador-educarabpeto de conhecimento”.

Do ponto de vista politico, o grande problema daodwogia expositiva € a
formacao do homem passivo, ndo critico, bem corpapel que desempenha como
fator de selecao social, ja que apenas determirstprentos sociais se beneficiam
com seu uso pela escola (p. 2).

Ja no ensino dito “construtivista” existem outros aspectos a serem trabalhados
durante o processo de ensino-aprendizagem, conanleecimento prévio dos alunos, por
exemplo, que tem grande importancia. Ele é utibzadmo introdugdo ao processo de
construcdo dos novos conhecimentos.

Nesta abordagem, o aluno ndo € considerado como falha branca a ser
preenchida. A aprendizagem envolve a construcdganizacao de ideias e analises criticas
dos conceitos. A relacdo aluno-professor tambéne dev caracterizada por um professor
mais disponivel, sendo ele sensivel, observadoeésssidades de seus alunos e se capaz de
mudar sua forma de abordagem quando for nece3@iaLI, 2002).

Na tentativa de se alcancar uma aprendizagem &fetiter conhecimentos de outras
formas de abordagem em sala de aula, foi propastexercicio de aula simulada utilizando
um processo de aprendizagem ativo, além de sariosatetdos de HFC junto ao conteudo
escolhido. Para a realizacéo da aula, o tema émliag selecionado, fazendo um recorte nos
conceitos de selecéo natural, mimetismo e camuflage

O conteldo sobre a teoria da evolug¢do € um tenispenkavel para a compreensao
de muitos dos modelos explicativos da Biologia,dsen “esqueleto” desta area do saber.
Assim, o ensino deste conteudo assume grande iamp@atna formacdo do educando que
necessita ter a compreensdo correta de conceifm®oessos bioldgicos influenciam de

maneira direta no entendimento de acontecimentagaiso

O conceito de adaptacéo, entre os diversos cosatdttiologia evolutiva, se presta
particularmente bem a construgdo de um perfil dtuedepara ser aplicado ao
contexto de ensino de evolucao. Isso porque a agip® um conceito central nas
explicagcbes darwinistas e abriga uma grande padlissetanto no dominio
especifico da biologia, como em outros dominiosualtura geral e da linguagem
(SEPULVEDA; MORTIMER; EL-HANI, 2013, p. 441).

% Entende-se por ensino construtivista o conhecionemistruido ativamente pelo aluno via interacdn os
objetos e através da interagao social.



Diante da importancia de se repensar a sala deeagtus métodos para ensino-
aprendizagem, fez-se uma aula simulada planejaga cotema de selecdo natural,
camuflagem e mimetismo contando com a HFC como dalgem mais dialogada e
historicizada, utilizando de conceitos prévios dhsios, bem como recursos audiovisuais e

discusséo em grupo.

Metodologia

A aula foi planejada para alunos de ensino médimimstrada aos colegas de
graduacéo em Biologia, do noturno e da modalidizdadiatura pela Universidade Federal de
Goias (UFG), no Laboratorio de Estagio Supervigiona Ensino de Ciéncias (LESEC), na
disciplina de Ensino de Biologia no Ensino Médio,pnimeiro semestre de 2015.

A aula foi planejada previamente e contou com 50utos, sendo construida da
seguinte forma:

1. Inicialmente apresentou-se videos que abordavameka@mplos de situacdes
onde por influéncia da selecdo natural: a camuffageo mimetismo. O primeiro video
abordou a relacdo entre 0s ursos polares e ospasdas, onde mostrava que ha 600 mil anos
atrds os ursos pardos viviam nas geleiras e n&tiaRriursos polares, e hoje os ursos pardos
se concentram em areas de floresta. O outro valawa sobre o mecanismo de mimetismo
utilizado pela borboleta coruja como forma de defeks duas espécies apresentadas, uma
era americana e outra era brasileira. Esses videar® retirados da internet e editados para
gue ndo houvesse nenhum conceito exposto, apeeagles desses processos que ocorrem
na natureza.

2. Um exemplar de borboleta coruja que foi encontrpelas professoras (ja
morta) foi exibida em sala para que os alunos mesesobservar mais de perto as
caracteristicas que dao a ela o nome de borbalatgac

3.  Apobs o video, deixamos a seguinte pergunta nartaaefletida pelo projetor
multimidia no quadro: Como vocé acha que as cafatitas apresentadas nos animais do
video (urso e borboleta) surgiram? E por qué? Cagha que influenciou isso?

4. Para a formulagcédo de respostas, a turma foi dizidith quatro grupos, onde
cada grupo recebeu um material diferente.

a. O primeiro grupo recebeu o contexto historico docpsso de
formulacdo do pensamento evolutivo confeccionadiaspgrofessoras, com

datagOes de 384 a.C até as contribuigcbes de Darwin.



b. O segundo grupo recebeu uma montagem com variagitos
relacionados a evolucéo, e livros didaticos queusifiados na escola

C. O terceiro recebeu imagens impressas e plastificddanimais
camuflados.

d. O quarto grupo com imagens de animais em estado de
mimetismo.

Todos os integrantes de cada grupo como miss&outdi hipoteses que
responderiam a pergunta norteadora, e entre osogrm@o podiam haver trocas de
informacoes.

Apoés ser dado um tempo para que eles formulassas lEpoteses, cada grupo
embasado em seu material adquirido no inicio da auho seu conhecimento individual,
deveria expor para os colegas as respostas, codtepalos grupos das imagens e depois do
histérico e das defini¢des.

Neste momento, inicia-se entdo a discussao dasebgs formuladas pelos grupos
para a elaboracdo de uma nova resposta, dessaarezompleta e com a participacdo de
todos os grupos, cada um socializando seu conhetmnem o outro, em prol da melhor
hipotese para a pergunta norteadora.

Ao final, eles mesmos deveriam construir os coosale sele¢cao natural, mimetismo
e camuflagem. Elaborada a resposta final da tunmastante do video inicial foi exibido, ele
possuia os detalhes do processo de selecdo ngiaral,que fosse possivel responder e
complementar & questao proposta inicialmente.

O processo de andlise dos dados se deu com onwfdréedrico utilizados na
disciplina sobre Historia e Filosofia da Ciénciafre eles o de Nascimento Juanior (2011),
Martins (1998) e Carneiro; Gastal (2005). Além djsatilizou-se para compreensdo do
processo de formacao de conhecimento os segumti@est Mortimer (1996), Jofili (2002),
Almeida; Alves (2009) e Vygotsky (1988).

Resultados e discussao

No decorrer da disciplina de Ensino de Biologiaapar Ensino Médio, ao ser
estudado as abordagens histérico-filosoficas easocie alguns conteddos biologicos foi
possivel perceber que eles sdo apresentados nos didaticos e na vivéncia da escola de
forma superficial, linear e descontextualizada.iv@l didatico ainda veicula a imagem de

uma Ciéncia linear e consensual, que ha tanto teémgibticada. A simples exposi¢do do fato



muitas vezes nao modifica significativamente ascepgdes de senso comum que o0 aluno
possui, é necessaria uma reformulacdo de conawmiile o aluno possa compreender e

assimilar o que foi apresentado e superar 0 q@s astava incompleto.

Entendemos que trabalhar com esta abordagem béstdoi ensino de Biologia nao
significa demonstrar uma filiagcdo continua na awigsio do conhecimento, pois as
teorias atuais ndo sao necessariamente decordageanteriores. Acreditamos que
uma abordagem histérica deveria centrar-se nagragepistemolégicas. (Carneiro;
Gastal, 2005, p.38).

Os autores ainda afirmam que:

Apesar da epistemologia e da concepcdo de histimdemporanea ja terem
demonstrado que a produgdo do conhecimento cemtffio € linear, os livros
didaticos e os livros universitarios conservam latge este tipo de abordagem
Histérica. Para este autor, ao eliminarmos da figstis problemas que levaram os
pesquisadores da época, os obstaculos encontrasldalsas pistas seguidas e as
controvérsias que existiram, 0S manuais seguimogragrama positivista de

educacéo cientifica (p.38).

Buscou-se na aula efetivada trabalhar o conteddord& a manter a coletividade e
possibilidade de discusséo, instigando o aluno dicjpar da construcdo do seu
conhecimento, assim como a mediar a aprendizagesncdiegas de classe a partir de
socializacbes de saberes, cada um contribuindogaracesso de formacao do outro. Isso
porque levando em consideracéo as ideias de Vyg(isiB8), o conhecimento se constroi a
partir de relagbes e mediagdes existentes entceip@s sociais.

Buscou-se tirar a exclusividade do papel ativeorsstrucao do saber do professor e
distribuindo-a entre todos, cada um tendo seu pafpad e passivo nesse processo, € ao
professor agora, cabendo a importante missdo demesta construcdo, auxiliando o aluno
pela busca e expansao do conhecimento.

Como descrito anteriormente, a aula foi iniciadan con recurso audiovisual, foi-se
percebido um grande interesse na atividade em @tama logo no inicio, 0s recursos
audiovisuais se mostram grandemente eficientes esendolvimento de habilidades
intelectuais e de cooperacao, demonstrando um nma@yesse e curiosidade sobre o assunto
(COSCARELLI, 1998). Sao varios os relatos de mééhde comportamento e atencdo dos

alunos a partir do uso de tais recursos e comoonheim colocado por Cunha (2001),



competente professor € aquele que nao se apegatipaude pratica docente, que se molda
conforme as necessidades de seus alunos. Assemds, 0s alunos se mostraram bastante
interessados e até empolgados com a atividadeagaent

Para que houvesse uma interacdo entre os alun@s eosteudo, materiais foram
entregues aos grupos, junto a uma pergunta norgegde tinha como objetivo problematizar
a atividade sendo possivel através das discussiiapreender os saberes prévios dos alunos.

Entende-se que para se ter uma aprendizagem retivaed educador deve inserir
em seu planejamento as formas de aprendizagemsdass®s e 0s conhecimentos prévios
que eles carregam para que ocorra um desenvolonmEngue se relaciona aos conceitos
cientificos apresentados, para que isso seja @bsSimecessario reconhecer os “conceitos
cotidianos” ou senso comum para que o profess@apiaserir conceitos cientificos, segundo
Joenk (2002):

O conceito cientifico s6 descende se o sujeitodgle se apropria recorre a ele para
explicar de forma consciente a realidade da vidaliema. Dessa forma, o carater
consciente do conceito cientifico ndo é garantmospa definicdo ou pela indicagao
de seus atributos. Pode-se dizer que o sujeitprapra de um conceito cientifico
guando recorre ao mesmo para implementar uma egém resolver uma situagcéo-
problema. Somente quando utilizados nas solucdeprdelemas os conceitos
cientificos cumprirdo um de seus papéis, que écaolem cheque as limitacdes e
fragilidades do conceito cotidiano (p.7)

A proposta de trabalho em grupo foi outra forman@jada para garantir uma maior
socializagéo e troca de conhecimento e experiéeaiis 0s alunos, tornando mais dialogado
0 processo de troca de informacdes. Os alunos staram muito interessados e focados na
atividade em desenvolvimento, alguns curiosos @uaet material que 0S outros grupos
tinham e que era diferente do dele, outros elalammagom seus colegas varias teorias que
pudessem explicar o ocorrido. Neste momento daugéad da resposta, houveram varios
guestionamentos por parte dos alunos, relacionaol@®nteido, ou mesmo por curiosidade,
sendo estas respondidas pelas professoras daquermiscavam mediar a situagao.

Jofili (2002) em uma perspectiva construtivistaac&na o professor como o
responsavel por obter um ambiente em que os alwsEsam “reconhecer e refletir as suas
proprias ideias; aceitar que outras pessoas expnegentos de vista diferentes do seu, mas
igualmente validos e possam avaliar a utilidadesakegleias em comparacdo com as teorias
apresentadas pelo professor” (p. 196). A capacidadduno de analisar o que € apresentado
e construir a partir de vérias fontes de informag&asaltado, o aluno assume-se sujeito do ato

de aprender.



Com a utilizagdo da pergunta norteadora, conseguinstigar nos alunos o seu lado
cientista e pesquisador, onde cada grupo tentgvartia do seu conhecimento ja adquirido e
do recurso didatico fornecido, formular hipétesae goderia responder ao questionamento.
Cada integrante do grupo participou dessa construg@ontando os erros, as falhas, os
acertos, e assim progredindo cada vez mais rurompareensao do conhecimento.

Inagaki e Hatano (1983) entendem que a integrag@wmuhecimento é mais forte no
momento em que se defende o seu ponto de vistaispora importancia de instigar o
guestionamento e troca de conhecimento entre aaedas.

Joenk (2002) traz que:

No processo pedagogico é fundamental o papel déagde] seja social, ou seja,
instrumental, para a internaliza¢éo das trocasagoentre professores e alunos. Os
procedimentos regulares que ocorrem na escola (ragdo, assisténcia,
fornecimento de pistas, instru¢des, uso de matesalcional) sdo fundamentais na
promocdo do bom ensino, visando o desenvolvimeatdividuo. As interacfes
sociais no contexto escolar passam a ser entenchdas condicdo necessaria para a
apropriacdo e produgéo dos conhecimentos por gastalunos. Quando o professor
estimula o didlogo, a cooperagdo entre paresgca tte informagdes, o confronto de
ideias, a divisdo de tarefas e a ajuda mutua, a&stindo de forma a propiciar a
construcdo de conhecimentos numa acgdo partilhaula, sSegundo Vygotsky, as
relacdes entre sujeito e objeto do conheciment@stbelecidas através dos outros.
A relacdo do homem com o mundo é uma relacéo fuedtimente mediada. Por
isso, deve-se considerar também a importancia tmvencdo do professor no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que na p8vspale Vygotsky, a
educacéo € um processo cultural-social e, comtetalsempre uma intengéo, isto €,

a educagdo é politizada (p.9).

Depois de trocadas as informacbes disponiveis ervdregrupos, os alunos se
comprometeram a elaborar uma resposta a nossadaguestial, bem mais completa,
explicando a partir dos conceitos trazidos pelo gawpo especifico, dos pensamentos
histéricos a respeito da evolugcdo e das imagenbsaaas pelos outros dois grupos, a
pergunta norteadora do trabalho.

Neste momento, 0S grupos expuseram suas respostpartieiparam das
apresentacdes dos colegas, mostrando uma melhonisideravel na complexidade da

resposta, em relacdo a primeira resposta partieutzzda grupo, e trazendo o tdo esperado



resultado desta aula, o aprendizado construido@gmatizado por cada aluno presente em
sala.

Posteriormente, houve a apresentacdo do restantéddo, encerrando a aula e a
concluindo a resposta da atividade, mas nao comseguinaliza-lo, pois foi extrapolado o
tempo cedido inicialmente para a aula, com isseraf@mos a importancia de se organizar
melhor o tempo para discusséao, ja que essa pam®sa aula foi a que demandou mais
tempo.

No decorrer da aula que ministramos, foi constatdgomas falhas na administracéo
e divisdo do conteudo entre as professoras, haveshdezes, maior participacdo de uma do
que da outra, mas principalmente pelo pouco papgrdfessor na execucédo da aula, o que
realmente foi 0 nosso maior objetivo, tirar o psst& do papel central, criando uma relacao
horizontal dentro de sala, orientando e mostrara@lano que ele é capaz de produzir e

entender ciéncia e que ela estd no nosso dia a diaxtremamente palpavel.

Consideracoes finais

Pode-se aprender muito com o que foi proposto eutx@o na aula simulada, a
possibilidade de utilizar diversos conceitos, cama tendo uma importancia impar na
construcdo do conhecimento em conjunto, foi dedgaralia. Poder se utilizar de diversas
formas de apresentar o conteudo, os conceitogibistéfiloséficos e conhecimentos prévios
dos alunos causaram um momento de grande inteladieie sociabilidade, o respeito as
diversas opinides e a complementacdo das teorinlps proprios criada geraram um
momento de autocritica e analise dos conceitosaptados.

A Histéria e Filosofia da Ciéncia possui um papeghigicativo para a compreensao
do proposto, pois dessa forma é possivel abordan@deforma contextualizada os conceitos
cientificos aliado a sua histéria, tornando-se nastigtivo para a aprendizagem dos alunos,
uma vez que esses alunos se sentem motivados aceonts acontecimentos que deram
origem a aqueles conceitos. Acreditamos ser fundiheivenciar, conteddos ou temas que
possibilitem as discussfes de aspectos histérmosgnsiderarmos de grande importancia a
HFC como um instrumento significativo para o efeti@prendizado, entendendo que a
historia ndo é linear, que faz parte de uma cogétrinumana baseada em fatos historicos,

interesses politicos, e no desenvolvimento de tegras.



A Historia da Ciéncia pode contribuir para que hajga melhora nas aulas, pois a
mesma permite inserir os conceitos cientificosrdet¢ uma realidade humana para
gue se possa construir aspectos importantes deabalttar o conhecimento
cientifico, os interesses econ6micos e politictsmade valorizar a ciéncia como
uma construcdo humana, ndo apenas mostrando agasspesitivos, mas também
gue a ciéncia nao € considerada inatingivel. Alémfato de que os conceitos
cientificos sédo modificados através dos tempos atnsolidacdo de um paradigma
dominante. (REIS; SILVA; BUZA, 2012 p.11)

Foi possivel identificar uma efetiva participacdos deducandos de forma
construtiva durante a aula. Isso podera promaleeforma gradativa, uma maior apropriacao
de conceitos, e individuos criticos sobre inforneacad que estamos expostos a todo tempo.
Conhecer os alunos capacita o professor a estaeaes conceitos prévios dos seus alunos e
ao planejar suas aulas, utilizar deles para a otede uma aula mais dinamizada, onde se
confronta o senso comum ao cientifico, fazendo imprtante etapa que é a de autocritica,
o professor contribuir para a formacdo, sendo maalcapaz de analisar e ser ativo no

processo de construcéo do saber.

Aulas onde o aluno fica ouvindo e memorizando daite ndo basta para se dizer que o
aprendizado ocorreu de fato, o aprendizado exigéomoais. O trabalho pedagdgico deve
estar associado a capacidade de avancos no deserrib da crianga, valorizando o
desenvolvimento potencial e a zona de desenvoltormximal. A escola deve estar atenta
ao aluno, valorizar seus conhecimentos préviodalnar a partir deles, estimular as
potencialidades dando a possibilidade de este auperar suas capacidades e ir além ao seu
desenvolvimento e aprendizado (COELHO; PISONI,20129/150)

Para que tudo isso ocorra, € necessario um plaaefanprévio, onde o educador
consiga, com o tempo disponivel em cada escolaseptar e conseguir discutir o conteudo
com sua turma, a apresentacao de conceitos ecassbes advindas delas, enriquecem muito
0 processo de ensino-aprendizagem.

A aula foi elaborada de forma a garantir o trabatbtetivo, a interagdo entre os
alunos e uma melhor formacéo cientifica, e comsentado durante a execucao desta aula,
sera possivel o estudo de formas diversas de ssempar o contetdo e o desenvolvimento de
diversas atividades que poderdo complementar cegso¢ além de ter sido um importante

momento de formacgéo.
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